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In de kijker: lagere school


INHOUDSTAFEL
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Hoe werken met deze in de kijker?

Er zijn vele manieren om te werken met het materiaalaanbod van een IDK. Hier geven we een werkwijze aan, waardoor de IDK optimaal kan benut worden, zowel op teamniveau als op klas- en op schoolniveau.

Deze optimale benadering vraagt wel enige tijdsinvestering. Als de tijdsinvestering te hoog ligt, zal men zelf een vereenvoudigd en haalbaar parcours eruit moeten selecteren.

Hier volgt een mogelijk stappenplan:

1. Vertrek van een bevraging rond het thema binnen het team van leerkrachten en in de klassen bij de diverse leeftijdsgroepen van de kinderen.

2. Welke gegevens uit de bevraging houden volgens jullie verband met de zin en betekenis van het sinterklaasfeest? Duid ze aan.

3. Vergelijk de bevraging op teamniveau met de ‘reflecties over het gekozen onderwerp’ (derde hoofdstuk van het deel ‘Introductie voor de leerkracht’)  en op niveau van de klasgroepen kan men de resultaten van de bevraging vergelijken met de ‘oriëntatie in de leefwereld van de kinderen’. Dit is het eerste hoofdstuk van het deel ‘klaspraktijk’. Deze hoofdstukjes zijn gemakkelijk uit te printen. 

4. Duid in de uitprint van deze twee hoofdstukken met een markeerstift aan, welke reflecties en oriëntaties herkenbaar zijn voor jullie als team en voor wat er leeft bij de kinderen. 

5. Ga op teamniveau dieper in op wat iedereen belangrijk vindt in verband met een sinterklaasproject, maar ook wat men zeker niet wil. Op dit punt kunnen de citaten in het eerste deel van de introductie voor de leerkracht een bijkomend hulpmiddel zijn: hierin zijn verschillende manieren van ‘geloven’ terug te vinden. In welke benaderingswijze herkent men zichzelf goed, in welke helemaal niet? Bijvoorbeeld ziet men in de sinterklaasfiguur vooral een ‘heilige’ die, in navolging van Jezus ‘wonderen’ heeft verricht? (cf. eerste citaat). Of beschouwt men het hele sinterklaasgebeuren als één grote grap en heeft men er veel plezier in om kinderen eens ferm bij de neus te nemen (cfr de vader in het citaat uit ‘de shock van sinterklaas’). Of ziet men in het sinterklaasgebeuren een kans om een mooi en diepzinnig spel te spelen met kinderen, waarin heel wat diepere levenswaarden kunnen ontdekt worden (het citaat uit ‘sinterklaas op school’). Of zijn er leerkrachten die er nog anders tegenaan kijken?   

6. Nog op teamniveau: Hoe wil men de figuur van sinterklaas overbrengen naar kinderen? Welk ‘verhaal’ gaat men over hem vertellen? Ook in de achtergrondinformatie is er heel wat te lezen en te ontdekken om de beeldvorming rond sinterklaas als figuur en het sinterklaasfeest als gebeuren uit te klaren en te verrijken. 

7. Wat leeft er zoal bij ouders? Kan men inschatten welke ouders wel en welke niet achter de viering van sinterklaas staan? Kan men hierover met hen overleggen? Misschien kan het project aan hen voorgesteld worden via een schooltijdschriftje of een mededeling? 

8. In deze IDK is er veel aandacht voor aansluiting bij het leerplan r.k.-godsdienst en wereldoriëntatie. In het deel ‘introductie voor de leerkracht’ staan onder hoofdstuk 4 en 5 verwijzingen naar de doelen van de beide leerplannen. Voor het leerplan godsdienst is een lijst van doelen per graad voorzien. Voor W.O. wordt de link gelegd met de zeven kapstokken van het leerplan en met de overkoepelende doelen en de doelen bij de negen dimensies. Ook van de verwijzing naar beide leerplannen kan men een uitprint maken en aanduiden welke doelen men zeker wil realiseren in het aanbod rond sinterklaas. Bij de doelen voor godsdienst en W.O. is telkens aangegeven via welke kijkwijzers ze kunnen bereikt worden. In hoofdstuk 6 staan enkele verwijzingen naar mondiale vorming en welzijnszorg. Deze zijn niet uitvoerig uitgewerkt, hoewel hier ook mooie kansen voor bestaan. In deze IDK hebben we vooral geopteerd voor een rijk aanbod op vlak van intercultureel en interreligieus leren. (zie kijkwijzer 5).  

9. Bij elke kijkwijzer staan impulsen met een aanduiding erbij voor welke leeftijdsgroep ze geschikt zijn. Soms krijgt men onder de rubriek ‘impulsen’ maar een zeer korte aanduiding van een impuls. Dan is het belangrijk om direct even door te klikken naar het didactisch luik bij de impuls. Daar zijn verdiepingskansen en didactisch suggesties bij de impulsen te vinden. Op basis daarvan kan men zich een goed beeld vormen van de concrete mogelijkheden die schuilen onder zo’n impuls.

10. Kijkwijzer 5 verdient speciaal aandacht voor scholen waar islamitische kinderen aanwezig zijn in de klassen. Deze kijkwijzer biedt een ruim pallet aan mogelijkheden om het interreligieus leren te bevorderen. Ook in de achtergrondinformatie is een volledig hoofdstuk gewijd aan kennismaking met het islamitische suikerfeest.

11. Men kan ervoor kiezen om rond sinterklaas een aanbod te doen op klasniveau. De IDK biedt kansen voor een leergebiedoverschrijdende benadering, vooral voor godsdienst en W.O. Men zou bijvoorbeeld kunnen opteren om gedurende enkele weken, enkele namiddagen te besteden aan het sinterklaasproject, met bijzondere aandacht voor de levensbeschouwelijke component. Niets belet om gedurende andere momenten meer het accent te leggen op het muzische en het spel. Er zijn hiervoor heel wat bronnen te raadplegen, zie bijvoorbeeld de vele websites rond sinterklaas met een overweldigend aanbod aan liedjes, versjes, verhalen, activiteiten, interactief spelmateriaal enz.

12. Het is belangrijk oog te hebben voor de verschillende fasen van het leerproces dat men met de kinderen wil doorlopen. In het deel ‘klaspraktijk’ zijn suggesties te vinden voor verkenning, verdieping, verwerking en verankering. De bedoeling is, om met de kinderen deze verschillende fasen te doorlopen binnen het totale sinterklaasproject. 

13. In de jaarplanning kan het sinterklaasproject verbonden worden met de advent. Hierover meer tips bij de didactische suggesties. 

14. Het is ook mogelijk om met heel de school toe te werken naar een schoolviering rond sinterklaas. Dit bijvoorbeeld naar aanleiding van een bezoek van sinterklaas. Wil men meer informatie over samen met de kinderen toegroeien naar een bezoek van de sint, dan is de volgende uitgave een aanrader: J.BEKE & P. VAN HASSELT, Sinterklaas op school, praktijkboek voor de viering van het sinterklaasfeest, Zwijsen, ’98. Hierin is alle info te vinden om zulk een bezoek goed te laten verlopen, met aandacht voor de verschillende leeftijdsgroepen van de kinderen. In de IDK vindt u bij de didactische suggesties voor verankering enkele suggesties voor klasvieringen maar ook voor een schoolviering, met bijzondere aandacht voor een interreligieuze inkleuring in scholen met islamitische kinderen.

15. Voor wat de evaluatie betreft, keert men best terug naar de uitprinten van de reflecties en oriëntaties bij het onderwerp. (zie hierboven punt 4,5 en 6). De belangrijkste evaluatievraag is of men in de uitwerking van het project voldoende leerkransen gecreëerd heeft om een proces van levensbeschouwelijk leren te stimuleren, zowel bij zichzelf als leerkracht, als bij de leerlingen. Via de geselecteerde doelen voor godsdienst en W.O. kan men verder meer systematisch nagaan waar en wanneer de aangestipte doelen gerealiseerd werden. Waar dat mogelijk kan men evaluatie-instrumenten aanmaken om na te gaan of de doelen gerealiseerd werden.  

Uitleg bij de verschillende onderdelen van een IDK

1.1. Uitleg bij de introductie voor de leerkracht

1.1.1. Vele perspectieven op het thema als uitgangspunt en werkinstrument bij uitstek

Leren uit de veelheid aan gevoeligheden, standpunten en overtuigingen die leven rond een thema. Door confrontatie van verschillende standpunten en overtuigingen komen tot uitzuivering en verdieping van de eigen levensbeschouwelijke kijk op het thema en groeien in begrip voor het standpunt van anderen en voor de keuzes die van daaruit gemaakt worden.

Dit leerproces wordt gevoed en verrijkt door expliciete dialoog met de geloofstradities die voor de participanten als relevant en betekenisvol ervaren worden. In een katholieke school zal vooral de christelijke geloofstraditie in de communicatie betrokken worden, met bijzonder oog voor de diepmenselijke geloofservaringen die aan de grondslag ervan liggen, maar ook andere religies en godsdiensten kunnen een plaats krijgen in het communicatieproces. Dit is zelfs uitdrukkelijk aan te raden als er op school mensen zijn die bijzondere affiniteit met een bepaalde geloofstraditie (bijvoorbeeld de Islam) hebben. 

De bedoeling is dat de eigenheid van een geloofstraditie op zodanige wijze belicht wordt dat duidelijk wordt hoe participatie aan  de betreffende geloofstraditie het denken en doen van mensen beïnvloedt en oriënteert. Door zo concreet te werken kan men zichzelf ook gemakkelijk concreet positioneren ten aanzien van een traditie. Op die manier groeit een houding van ‘levensbeschouwelijke bedachtzaamheid’: men leert zichzelf en anderen kennen en begrijpen op levensbeschouwelijk vlak. En men leert meer oog te krijgen voor de band tussen iemands levensbeschouwing en de concrete keuzes die gemaakt worden. En dat is precies het belangrijkste streefdoel van een in de kijker: kansen creëren om als individu en als groep te groeien in een houding van levensbeschouwelijke bedachtzaamheid.

1.1.2. Waarom een  IDK bij een thema 

Uitgangspunt voor de ontwikkeling van een in de kijker . 

· Het thema moet een zinvol ervaringsgegeven zijn voor kinderen of verband houden met een voor hen betekenisvolle gebeurtenis in hun omgeving of in de actualiteit…

· Het thema moet voldoende aanknopingspunten voor levensbeschouwelijke communicatie en verdieping bevatten…

· En de keuze van het thema moet mee geïnspireerd vanuit verhalen of getuigenissen van christelijk geloven.

1.1.3. Reflectie over het gekozen onderwerp, op niveau van de leerkracht

· Oriëntatie in het onderwerp, als volwassene

Mogelijke vragen: hoe sta je als leerkracht(en) tegenover het onderwerp?  Wat zijn voor jou (jullie) in dit onderwerp aandachtspunten, ‘ankerplaatsen’, spanningspunten, vragen (informatieve, levensbeschouwelijke, godsdienstige…)?

De bedoeling is om een ruime ervaringswereld bij het onderwerp te verkennen: hoe kunnen mensen meerdere aspecten van het onderwerp zoal beleven? Hoe kunnen ze er tegenaan kijken? 

Het is belangrijk om van meet af aan oog te hebben voor de pluraliteit die leeft rond het onderwerp. De bedoeling is te ontdekken dat elk onderwerp, elke ervaring op meerdere manier zinvol beleefd en geduid kan worden. 

Deze verkenning legt een basis om nadien met de leerlingen te kunnen komen tot reële levensbeschouwelijke communicatie 

1.1.4. Band met het leerplan r.k. Godsdienst

· Beknopte, schematische omschrijving van het thema op basis van enkele invalshoeken. De bedoeling is om het thema te belichten vanuit deze invalshoeken. Daardoor komt de levensbeschouwelijke relevantie van het thema scherper in het vizier.
· Opsomming van doelen uit het leerplan godsdienst waar de uitwerking van de IDK bij kan aansluiten. De opsomming gebeurt per cyclus en per onderwerp. De bedoeling is dat de leerkrachten zelf nagaan aan welke doelen zij willen werken vanuit het thema sinterklaas. Op basis van de selectie uit de doelen, zal nadien een selectie van kijkwijzers en impulsen kunnen volgen.
1.1.5. Band met het leerplan Wereldoriëntatie 

· Er is een situering van het thema te vinden ten aanzien van de zeven kapstokken van het leerplan

· De aansluitende overkoepelende doelen en de doelen behorende bij de 9 bestaansdimensies  worden opgesomd. Ook hier zullen de leerkrachten een selectie moeten maken om van daaruit kijkwijzers en impulsen te selecteren. 

1.1.6. Verwijzingen naar mondiale vorming en welzijnszorg

· Als een thema duidelijke linken heeft met een vorm van christelijk sociaal en maatschappelijk engagement, dan zal dit steeds vermeld worden in de IDK. Het is belangrijk om de band te zien tussen levensbeschouwelijke keuzes en concrete houdingen en gedragingen van mensen en groeperingen. Kennismaking met de christelijke geloofstraditie zal zeer vaak mede gebeuren vanuit kennismaking met mensen en groeperingen die zich inzettenvoor hun medemensen, geïnspireerd door hun geloof in de God van Jezus Christus.

1.2. Uitleg bij het deel voor de klaspraktijk

1.2.1. Oriëntatie van het thema in de leefwereld van kinderen  

Mogelijke vragen: Wat zouden onze leerlingen beleven m.b.t. dit onderwerp, wat zijn voor hen wellicht gevoelige punten, welke vragen kunnen we verwachten, waarvoor moeten we kansen bieden, welke duiding (vanuit christelijk geloven, vanuit de pluraliteit) kan hun inzicht verhelderen, hun blik verruimen, hun groei bevorderen, welke basistaal staat centraal?  

1.2.2. Werken met kijkwijzers en impulsen

Binnen de nieuwe visie in het leerplan godsdienst staat communicatie centraal. De uitdaging in de basisschool bestaat erin om kinderen zo maximaal mogelijk te stimuleren om actief en vanuit hun eigenheid en verscheidenheid kansen te geven om volwaardig communicatiepartner te zijn.  

Hiertoe willen we concrete mogelijkheden scheppen door te werken vanuit kijkwijzers en impulsen. We verkennen hier de begrippen ‘kijkwijzer’, ‘impuls’ en ‘levensbeschouwelijke impuls’:  

· Wat is een kijkwijzer?

Een kijkwijzer staat voor een benaderingswijze van het thema, die terug te vinden is in het aanbod van impulsen die behoren tot deze kijkwijzer. In het geval van sinterklaas kan men de thematiek vanuit vele hoeken benaderen en bekijken. Wij kozen voor vijf kijkwijzers, die elk op een eigen manier aansluiten bij de reflecties bij het thema op volwassen niveau en bij de oriëntaties van het thema in de leefwereld van kinderen:

· Een eerste kijkwijzer zoemt in op herkenbare gebruiken en rituelen rond het sinterklaasfeest. Deze komen niet zomaar uit de lucht vallen. Ze gaan terug op een complexe geschiedenis van vermenging van verschillende geloofstradities. Uit deze geschiedenis willen we elementen naar boven halen die ook nu nog zinvol en betekenisvol kunnen zijn voor kinderen. Zij kunnen zich inleven in wat onze voorouders beleefd en ervaren hebben en van daaruit eigen ervaringen op een diepere en verrijkte manier beleven.

· Een tweede kijkwijzer geeft een aanbod van impulsen die het mogelijk maken om belevingen, gevoelens en spanningen rond de sinterklaasfiguur en het sinterklaasgebeuren  ter sprak te brengen. Ook hier werd bij de keuze van de impulsen vertrokken vanuit de reflecties bij het thema en de oriëntatie van het thema in de leefwereld van de kinderen. Voor wat deze impuls betreft is het belangrijk om de keuze van de impulsen zo te doen, dat ze aansluiten bij wat er reëel leeft bij deze concrete kinderen in deze concrete klas. 

· Een derde kijkwijzer gaat in om de band tussen de figuur van sinterklaas en Nicolaas, bisschop van Myra. Hier komt de christelijke benadering sterk naar voor. Uit het verhaal over Nicolaas en de legenden die over hem verteld werden kan gemakkelijk afgeleid worden dat Nicolaas een diepgelovig man was die geleefd heeft in navolging van Jezus Christus. Door stil te staan bij deze figuur, kunnen kinderen ontdekken hoe het geloof in Jezus Christus invloed heeft op levenskeuzes die iemand maakt.

· Via deze kijkwijzer leren kinderen ook een specifieke vorm van geloofstaal kennen, namelijk de legende. Het is interessant om met hen stil te staan bij de waarde en de betekenis van zulke legenden.

· Een vierde kijkwijzer geeft een ruim aanbod aan identificatiemogelijkheden voor kinderen: ze kunnen zich inleven in verhaalpersonages, waardoor ze spelenderwijs meerdere perspectieven ontdekken ten aanzien van het sinterklaasgebeuren. Zich leren inleven in verschillende rollen en benaderingswijzen is een belangrijke oefening om het inlevingsvermogen te ontwikkelen. Een goed ontwikkeld vermogen tot inleving legt een stevige basis voor het groeien in levensbeschouwelijke bedachtzaamheid. 

· Een vijfde kijkwijzer geeft kansen tot interreligieus leren en zal vooral interessant zijn voor scholen waar islamitische kinderen aanwezig zijn. De bedoeling is om stil te staan bij de gelijkenissen en de verschillen tussen het suikerfeest en het sinterklaasfeest. Uit deze vergelijking kunnen enkele opmerkelijke overeenkomsten ontdekt worden. Op basis hiervan is uitwisseling en gesprek tussen kinderen vanuit verschillende geloofstradities mogelijk. Als kroon op het werk kan een interreligieus uitgewerkte  viering aan bod komen. Zo kan verbondenheid en wederzijds begrip groeien.

· Wat is een impuls?

Een impuls is iets (een beeld, een tekst, een lied, een prent…) wat je in de klas binnenbrengt, van waaruit een leerproces kan ontstaan.

Een impuls zet  kinderen aan tot nieuwsgierigheid, drang om te verkennen, zich in te leven, er zich mee te confronteren… M.a.w. een impuls werkt betrokkenheidverhogend.

· Wat is een levensbeschouwelijke impuls? 

Een levensbeschouwelijke impuls wil een thema ontsluiten: wil meerdere ervaringen en zingevingperspectieven bij het onderwerp open maken. Om het negatief uit te drukken: het is niet de bedoeling om op voorhand het voelen en denken van kinderen over het onderwerp ‘dirigeren’. 

Bijvoorbeeld door een moraliserende ondertoon of door bij voorbaat al één zingevingperspectief als het enige juiste voor te stellen.

Een levensbeschouwelijke impuls opent meerdere zingevingperspectieven (christelijke traditie en andere godsdiensten/levensbeschouwingen) en stimuleert  levensbeschouwelijke communicatie.

Levensbeschouwelijke impulsen bieden kansen tot een leerproces op drie niveaus

We spreken hier over drie vormen van communicatie die door de impulsen op gang kunnen gebracht worden:  

· het leren tot expressie brengen van ervaringen en belevingen; 

· het leren aanvoelen en begrijpen dat mensen zin en betekenis kunnen ontdekken in wat ze meemaken; 

· het leren reflecteren vanuit eigen gevoeligheid en denkkracht op ervaringen en manieren van zingeving. 

Deze drie leerprocessen zijn van elkaar te onderscheiden, maar niet van elkaar te scheiden: kinderen denken en voelen al doende: iets krijgt maar betekenis als ze er als mens deel van uitmaken: ze kunnen niet abstract denken over waarden en levensbeschouwelijke standpunten. Daarom is het nodig om aandacht te hebben voor een goede samenhang tussen deze drie soorten communicatie:


Goede levensbeschouwelijke impulsen zijn impulsen die:

· fundamentele ervaringen aanraken en bevragen: 

Hoe raken concrete gebeurtenissen mensen in de diepte?
Een goede belevingsimpuls werkt minstens in een van de volgende drie richtingen:

· Focus op belevingsdiepte: mogelijkheden tot inleving, identificatie;

· Focus op perspectiefwisseling: rolverkenning, rolname, meerdere standpunten en invalshoeken van beleving;

· Focus op contrastervaring: kinderen voelen dat er iets niet klopt, niet hoort, niet rechtvaardig is;

Mogelijkheden: allerlei kinderervaringen, nieuwsfragment, krantenkop, verhaal, film, poëzie, kijkplaten, interview…

· Impulsen die meervoudige zingevingperspectieven aanbieden:

In welke zinperspectieven kan je het ervaringsgegeven plaatsen, welke betekenis geven mensen eraan?

· Christelijk duidingperspectief 

· Andere levensbeschouwingen, religies, godsdiensten.

· Allerlei soorten van beïnvloeding die niet onmiddellijk gekoppeld zijn aan een uitgebouwde levensbeschouwing.  

Mogelijkheden: beschouwende teksten, kunstwerken, getuigenissen, gebeden, bezinningsteksten, liederen, verhalen, bijbelteksten, geloofsverhalen en –rituelen, maar ook reclameslogans, T.V.-programma’s, computerspelletjes,…

· Impulsen die vragen en reflecties stimuleren:

Hoe krijgen we samen  meer inzicht, door verder te bouwen op elkanders inbreng en door te vertrouwen in de eigen denkkracht?

Mogelijkheden: open verhalen, beelden, liederen die kiemen van zinvragen bevatten, maatschappijkritische vragen, filosoferen…

1.2.3. Uitleg bij didactische suggesties, gericht op levensbeschouwelijke communicatie

· Concrete suggesties bij de kijkwijzers en de impulsen

De bedoeling van dit onderdeel is om suggesties aan te reiken om een levensbeschouwelijk leerproces mogelijk te maken op basis van de betreffende impuls. Het is belangrijk om als leerkracht aan te voelen welke mogelijkheden in een impuls schuilen om levensbeschouwelijk mee aan de slag te gaan. Daarom wordt bij een groot aantal impulsen verrokken vanuit de verdiepingskansen die erin vervat liggen. Die verdiepingskansen worden aangeduid met behulp van het schema van de componenten van levensbeschouwelijke en religieuze groei uit het leerplan r.k. godsdienst. Daarnaast worden bij elke impuls ook concrete didactische suggesties gegeven. Deze geven een concreet beeld van hoe men met de impuls aan het werk kan gaan inde klas. Het is mogelijk dat men de voorgestelde manier van werken moet bijsturen en aanpassen vanuit de eigen beginsituatie en de doelen die men wil realiseren op basis van de betreffende impuls.  

· Suggesties, gericht op verkennen, verdiepen, verwerken, verankeren

Het is belangrijk oog te hebben voor een vorm van fundamenteel en duurzaam leren bij kinderen. Ze moeten kans krijgen om iets mee te dragen vanuit het thema; ze zouden een stapje vooruit geraakt moeten zijn op vlak van levensbeschouwelijke bedachtzaamheid. Als leerkracht heeft men dit leren in de diepte niet volledig in handen, maar men kan wel alles doen om er kansen voor te creëren door oog te hebben voor een aangepaste opbouw van het thema. De suggesties voor verkennen, verdiepen, verwerken en verankeren zijn bedoeld om een vorm van fundamenteel leren mogelijk maken. Voor de suggesties voor verdieping en verwerking wordt  terug verwezen naar de verdiepingskansen en de concrete didactische suggesties bij elk van de impulsen. Naargelang van de keuze van de impulsen zullen dus andere verdieping- en verwerkingskansen gecreëerd worden. 

Men dient ook voldoende oog  te hebben voor differentiatie: niet alle kinderen leggen dezelfde leerweg af. Er kan verschil zijn op vlak van beginsituatie op vlak van openheid voor bepaalde kijkwijzers en impulsen en voor de didactische verwerking ervan. En er kan verschil zijn op vlak van verankering: niet alle kinderen hoeven hetzelfde mee te dragen vanuit het thema: naargelang de eigen mogelijkheden zal elk kind een eigen leerweg doorlopen. Maar voor alle kinderen moeten er kansen aangereikt worden om te verkennen, te verdiepen en te verwerken en om te verankeren.

· Suggesties voor de jaarplanning

Vermits sinterklaas een feest is dat kan aansluiten bij het liturgisch - pastoraal jaar gaan de suggesties voor de jaarplanning ook duidelijk in die richting.Het is de bedoeling om kinderen zo in aanraking te brengen met het geloofsleven dat zij van binnen uit kunnen aanvoelen en beleven welk impact dit heeft op de verschillende dimensies van het leven. In dit geval staat de verbondenheid met de katholieke geloofsgemeenschap doorheen de sterke liturgische tijden centraal. 
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