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LESONDERWERP IN CONTEXT

Duid door middel van pijlen op het schema aan hoe je tot het lesonderwerp bent gekomen.
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BEGINSITUATIE

	Leerling
	1,2
	1,2,3,5
	1,2,3,5
	1,2,3,5
	

	Leergroep
	
	3
	3
	3
	

	School
	
	3
	3
	3
	

	Actualiteit / Samenleving
	
	3
	
	3
	

	Kerk / Godsdienst
	4
	4,6
	4,6
	4,6
	

	
	Cognitief
	Affectief
	Communicatief
	Narratief
	


Arceer in bovenstaande tabel de cellen die je bespreekt met betrekking tot de beginsituatie. Zet in elke gearceerde cel een nummer en voeg de daarbij horende tekst onder de tabel toe. Geef daarbij duidelijk de sterke en zwakke punten aan. Je kan eventueel drie vakken hetzelfde nummer geven om de samenhang aan te tonen (bv. leerling – kerk/godsdienst – cognitief om aan te tonen wat leerlingen weten over kerk en godsdienst). In de laatste kolom kan je eventueel zelf iets aanvullen.
1. (betrokkenheid) We mogen verwachten dat de meeste ASO-leerlingen regelmatig worstelen met zinvragen. Niet alleen is het stellen van de zinvraag algemeen-menselijk, maar deze leeftijd in het bijzonder is een belangrijke fase in de identiteitsvorming, waarbij zinvragen gesteld worden. Naar aanleiding van verdiepende gebeurtenissen (overlijden, ziekte, ongeval, geboorte, huwelijk, verliefdheid, relatiebreuk, ruzie, ervaringen op school of onder vrienden, enz.) en belangrijke keuzemomenten in de nabije toekomst (studiekeuze, relatiekeuze, gezin en kind, werk zoeken, enz.) worden zinvragen gesteld. Bovendien zijn deze 17/18-jarigen ASO-leerlingen niet onverstandig, hebben ze al veel gelezen, gezien en gehoord, en hebben al wel enige levenservaring achter de rug. Het is dus mogelijk deze jongeren op hun existentiële ervaringen aan te spreken.

2. (én onverschilligheid) Echter, dit geldt niet voor alle leerlingen. Sommigen kan de zinvraag weinig schelen. Sommigen zijn onverschillig voor morele of levens-beschouwelijke vragen, of weigeren zelfs uitgedaagd te worden om over bepaalde zaken na te denken. Bovendien zijn niet alle leerlingen op levensbeschouwelijk vlak reeds even ver ontwikkeld.
3. (heterogeniteit, getemperd door conformisme) Ondanks hun persoonlijke levenservaring, bestaat er over het algemeen veel verwarring en onzekerheid omtrent zinvolheid/zinloosheid/onzinnigheid bij de leerlingen. Deze jongeren zijn nog twijfelend en zoekend; hun identiteitsontwikkeling is nog volop aan de gang. Het gebrek aan een goed ontwikkeld taalgebruik omtrent zingeving bemoeilijkt bovendien deze zoektocht. Het valt dan ook te verwachten dat er in de klasgroep een grote verscheidenheid aan levensbeschouwelijke maturiteit aanwezig is. Aangezien deze jongeren zeer beïnvloedbaar door hun plurale omgeving (ouders, broers en zussen, vrienden, klasgroep, leraren, jeugdbeweging, media, idolen, enz.) vertoont de groep zeer heterogene zingevingspatronen. Echter, deze diversiteit kan mogelijk tegengewerkt worden door een sterk aanwezig conformisme: door de sterke invloed en druk van hun peergroup en hun referentiefiguren liggen persoonlijke opmerkingen of kritiek van anderen gevoelig, waardoor het te verwachten valt dat hun visies op zingeving en de wijze waarop ze zich daarover uitlaten door deze verwachtingen beïnvloed worden.

4. (evangelisch geïnspireerde zingeving) Hoewel de meeste ASO-leerlingen buiten- of randkerkelijk zijn, hebben sommigen een zingevingspatroon en levensbeschouwing die aansluit bij evangelisch geïnspireerde levensmodellen. Zij zoeken in de godsdienstles steun voor hun levenswijze. Ook de schoolcultuur op een katholieke instelling behartigt een christelijk zingevingspatroon en de daaraan gekoppelde gedragswijzen. In het algemeen gesteld verwachten de leerlingen dus dat het klassieke christelijke levensmodel de voorkeursoptie geniet in een godsdienstles over zinvragen.

5. (relaties en zingeving) Relaties met anderen zijn een opvallend belangrijke bekommernis in het denken, voelen, doen en spreken van deze leerlingen. Het valt te verwachten dat zij, in onze postmoderne en subjectivistische cultuur, met name in hun persoonlijke relaties op zoek gaan naar zingeving.

6. (inspelen op bestaande religieuze patronen) Veel leerlingen noemen zich niet godsdienstig, maar wel vaag religieus (ietsisme e.d.). Ook kunnen er religieuze en rituele patronen aanwezig zijn hun hun (verder seculiere) levensbeschouwing. Het zou mogelijk kunnen zijn om op grond daarvan openheid te creëren voor (immanent-) transcendente levensbeschouwingen.

Welke interpretatieproblemen vormen de achtergrond van deze les? (hermeneutische knooppunten)
1. Is het wel zinvol om de zinvraag te stellen? De hete kwestie van de motaviatie en het gepassioneerd-zijn rond de zoektocht naar de zin en het doel van het leven. Is het voortdurende streven de zin van het leven te ontdekken wel zinvol; anders gezegd willen we de zin van het leven wel ontdekken?! Draagt het ‘filosoferen’ over waarde, zinvolheid en levensbeschouwing wel bij tot een gelukkig bestaan? Zo ja, op welke manier dan? Is het stellen van de zinvraag algemeen-menselijk, of slechts een karaktertrek van filosofen, theologen  en menswetenschappers? Zijn nihilisme en onverschilligheid, die ontkennen of negeren dat de zin van het leven geformuleerd kan worden, moreel beschouwd verwerpelijke uitgangspunten, of gaat het te ver om een dergelijk oordeel te vellen? Enzovoort.
2. Spanning tussen de zinvolheid, de zinloosheid en de onzinnigheid van het menselijk leven. Heeft het menselijke leven een zin, en welke is dat dan? Indien er géén zin is of de zinvraag niet beantwoordbaar is, hoe moeten we daar dan mee leven? En wat heeft de pessimistische visie dat het leven onzinnig zou zijn voor gevolgen voor levensbeschouwing, moraal en politiek?

3. De discussies, interpretatieverschillen en spanningen tussen diverse soorten van levensbeschouwing en zingevingspatronen, zoals nihilisme, agnosticisme, immanente vs transcendente levensbeschouwingen, kapitalisme, hedonisme, humanisme, nationalisme, wetenschappelijke zingeving, ietsisme, christendom, jodendom, oosterse zingeving, enzovoort.

4. Is het mogelijk op de zinvraag antwoorden te formuleren met algemene geldigheid d.w.z. op alle mensen van toepassing, of moeten we ons tevreden stellen met de subjectivistische stellingname dat de zin van het leven een privé-aangelegenheid is? Is er een objectieve waarheidsclaim mogelijk over de zin van het leven, of is de zin van het leven voor ieder individu verschillend? (Met name onder hedendaagse, individualistisch ingestelde jongeren kan dit knooppunt een heet hangijzer zijn.)

Leerplanterreinen
Geef aan welke terreinen het lesonderwerp bestrijkt en concretiseer.
Communicatie van zin(vragen) (6 ASO, p.124-126). (NB Van toepassing op de gehele lessenreeks, niet alleen op deze les.)
Terreinomschrijving (p.124): “Mensen stellen levensvragen, zoeken, vinden en stichten zin. In de communicatie met zichzelf, met anderen en tradities en voor gelovigen met God, komt dit proces van omgaan met zin uitdrukkelijk aan de orde. In het communiceren groeien mensen in hun betrokkenheid op levensvragen en zin (zoeken, vinden, stichten). In elke tijd opnieuw, vanuit het worstelen met nieuwe vragen, ervaringen en kansen, veranderen wereld-, mens- en godsbeelden. Dit is evenzeer waar voor de christelijke traditie.”
- Terreindoel 1: Het belang van communicatie over zin(vragen) omschrijven (p.125). Ingrediënten: Levensvragen en zin als persoons- en gemeenschapsgebonden materie. De relevantie en impact van zin en levensvragen voor persoon én gemeenschap. De nood aan communicatie rond zin en levensvragen in een tijd van levensbeschouwelijke veelheid. Formele voorwaarden voor de dialoog rond zin. Omgaan met levensbeschouwelijke conflicten. Oefenen in het communiceren met verschillende levensbeschouwingen.

- Terreindoel 2: De ruimte en het ontbreken van ruimte voor communicatie rond levensvragen en zin in het eigen leven en de samenleving bespreken. Ingrediënten: Vrijheid en meningsuiting. (Christelijk) geloof in een zwijgspiraal. (Vrij)plaatsen voor het levensbeschouwelijk gesprek. Belang van stilte en onthaasting. (Bijbelse) getuigenissen.
- Terreindoel 3: De problematiek van levensbeschouwing en zinstichting verduidelijken vanuit historisch perspectief. Ingrediënten: De impact van moderniteit en postmoderniteit. De spanning tussen hedendaagse cultuur en het christelijk perspectief. De veelheid aan zingevingsmodellen om ons heen: een nieuwe uitdaging. Rede en geloof.
- Terreindoel 6: De band aangeven tussen communicatie, zinvinding en gemeenschapservaring.
Lesdoelstellingen
Herdefinieer en concretiseer (met aandacht voor de vaardigheden) de basis-, kern- of terreindoelen van het leerplan 

vanuit de beginsituatie, de omschreven terreinen en interpretatieverschillen voor deze leergroep.

1. Bewust worden van de problematiek rond zingeving en levensbeschouwing. Individuele en gemeenschappelijke levensbeschouwingen hebben een grote invloed op ons (dagdagelijks) denken en handelen. Bovendien intens verbonden met onze sociale structuren. Ervaren dat er grote verschillen bestaan tussen de levensbeschouwing van verschillende mensen en groepen. Begrijpen dat bijgevolg reflectie en communicatie over zingevingsvragen een relevante en geenszins vrijblijvende bezigheid is.

2. Een (ten minste basale) kennisbasis en reflectievaardigheid ontwikkelen omtrent de verscheidene zingevingspatronen en levens-beschouwingen die in onze geschiedenis en onze huidige cultuur aanwezig zijn. Zingevingspatronen (en de daarvan afhankelijke waarden, moraal, politiek, ...) van anderen leren onderscheiden, beschrijven, beoordelen en naar waarde schatten. De vaardigheid oefenen om het zoeken naar zin effectief te verwoorden en te communiceren. Luisterbereidheid en inlevingsvermogen ontwikkelen voor het ontwaren, respecteren en waarderen van de zingeving van anderen.

3. Reflecteren omtrent de eigen zingevingspatronen. Hen helpen bij de complexe dynamiek van de vorming van de eigen zingeving. Ontwikkeling van zingevingspatronen doorheen hun persoonsvorming. De verbanden inzichtelijk maken tussen het eigen zingevinspatroon enerzijds, en hun waardepatronen, morele oordelen, politieke visies, enzovoort anderzijds.

Perspectieven
Specificeer vanuit en met het oog op de perspectieven van waaruit er gedacht wordt en concretiseer. 

Voorzie zo mogelijk verschillende denksporen. 

1. Christelijk - levensbeschouwelijk: 

Het christendom zelf is een religieus zingevingspatroon (al is het tegelijk ook méér dan dat). Het stellen en (positief) beantwoorden van de zinvraag is vanuit christelijk perspectief bijgevolg zeer relevant. Het christendom plaats niet alleen de kleine onzinnigheden van het dagelijks bestaan in een breder, eschatologisch perspectief, maar biedt bovendien een antwoord aan de ultieme onzinnigheid van lijden en dood. Tegenover de eindigheid van het menselijk bestaan wordt de belofte van een ‘wedergeboorte’ en een ‘eeuwig leven’ geplaatst.
2. Biografisch: indiviudeel (leerling) en collectief (klasgroep): 

Vanuit het perspectief van de leerling en de klasgroep bestaat er daarentegen een veel grotere verdeeldheid over de vraag of het stellen van de zinvraag nuttig en zinvol is, alsook over het antwoord op die vraag. Het is enerzijds niet vanzelfsprekend om de vraag naar zin te stellen, laat staan er een bevredigend antwoord op te formuleren. Het spreekt voor zich dat, wanneer de relevantie van de zinvraag zelf in vraag gesteld wordt, dit de communicatie tijdens de les bemoeilijken kan (onverschilligheid). Anderzijds kan de verwarring en de desoriëntatie bij de jongeren, die immers hun weg moeten zoeken in een complexe en vaak vervreemdende samenleving, de behoefte aan een diepergravende reflectie op zingeving aanwakkeren.
3. Maatschappelijk: 

Een dubieuze situatie. Enerzijds is diep nadenken over zinvragen vandaag niet zo populair. Immers, onze postmoderne cultuur is (globaal gesproken) eerder gericht op immediate zinnelijke ervaringen, hapklaar entertainment en opwindende kick-ervaringen, dan op diepgravende en abstracte reflecties omtrent de zin en het doel van het leven. Dergelijke filosofische overpeinzingen worden meestal eerder achteloos weggewuifd. Anderzijds kan de cultivering van angst en vervreemding in de media en daarbuiten het effect resorteren dat mensen op hun bestaan teruggeworpen worden, waardoor de zinvraag toch weer aan relevantie wint. De existentiële leegte die de populaire consumptiecultuur bij de mensen achterlaat, kan een voedingsbodem vormen voor reflectie op zingeving.
Geraadpleegde bronnen
Geraadpleegde theologische, godsdienstwetenschappelijke, levensbeschouwelijke en menswetenschappelijke bronnen (volgens de Richtlijnen scripties, verhandelingen en proefschriften Faculteit Theologie en Religiewetenschappen met bibliografisch richtsnoer):

Aan jou het woord. Met elkaar spreken over geloof en levenszin (dossier 1) & ‘Werelden’ van verschil. Wereldbeelden en zinvol leven (dossier 8) in Jochanan jr. et al., Transparant 6 - leerboek, Wommelgem, Van In, 2003.

Het lemma ‘zin’, in Van Dale, Antwerpen, 2005.

Schema Is er een uiteindelijke zin?, in J. Lerouge (ed.), Respons 6 - Bronnenboek, Kapellen, Pelckmans, 2003, p.28. (NB. Enkele items weggelaten)

Monty Python’s The meaning of life; http://nl.wikipedia.org/wiki/Monty_Python%27s_The_Meaning_of_Life (toegang ...).
Blaise Pascal, Gedachten, vertaald door J.A.C. Lenders, Utrecht - Antwerpen, Het Spectrum, 1967.
Gebruikt (multi-media)materiaal ten behoeve van de leerlingen
(duid aan door het bolletje zwart te maken en geef een nadere omschrijving)

Teksten: Leerlingenbladen met daarin: Van Dale over zin, definities van ‘de zin van het leven’, ‘levensbeschouwing’ en ‘individuele en gemeenschappelijke levensbeschouwingen’, vraagjes voor de bespreking van het filmfragment van Monty Mython, schema zingeving uit Respons 6, 8 tekstjes (met daarin citaten verwerkt) over verschillende typen van zingeving, bijbelperikoop Joh 3,1-21 (gesprek tussen Jezus en Nikodemus).
Muziekfragmenten
Videoclip / videofragment
Film: Fragmenten uit Monty Python’s The meaning of life. Komiedie/musical, 1 april 1983, geregisseerd door Terry Jones & Terry Gilliam, in Cannes genomineerd voor de beste film, engels gesproken, helaas niet ondertiteld. Scènes: inleidende scène van de vissen in het aquarium, de ontploffende veelvraat in het restaurant, de visie van de poetsvrouw op de zin van het leven, alsook de visie van de Franse ober. (11.51 min)
Ander beeldmateriaal (dia's, foto's, reproducties, kunstwerken)
Encyclopedie / woordenboek: Van Dale 2005 over de betekenissen van de term ‘zin’. 

Opgenomen in de leerlingenbladen.
CD-Rom
Website 

Andere

LESSCHEMA

	Leeringrediënten (Wat aan bod komt) *
	bij-
lage
nr.
	uitings-

vorm **


	doel nr.
	(
	Werkwijze (Uitwerking met de leergroep)*
	interactie-vorm**

	Introductie van de stageles.

Inleiding van het lesonderwerp.
Overlopen lesstructuur. (2 min)

	-
	W
	-
	
	Mondelinge toelichting door de leerkracht.
Eventueel vragen vanuit de klas.


	-

	Monty Python’s The meaning of life 
We bekijken enkele filmfragmenten:
nl. de beruchte scène in het chic restaurant

waar de vraatzuchtige, kotsende Mr. Creosote de hele menukaart bestelt en uiteindelijk ontploft na het verorberen van een after-eight mint.

Voorafgegaan door de korte scène aan het begin van film over de aquariumvissen die heen en weer zwemmen terwijl ze elkaar goedemorgen wensen.

Ter info: komedie / musical, 1 april 1983. Directed by Terry Jones, Terry Gilliam. 
In Cannes genomineerd voor de beste film. Bestaat uit een voorfilm en zeven hoofdstukken:

- The Crimson permanent assurance

- Part I: The miracle of birth

- Part II: Growth and learning 

- Part IV: Middle age

- Part V: Live organ transplants

- Part VI A: The autumn years

- Part VI B: The meaning of life

- Part VII: Death

Gevolgd door een bespreking van de verschillende visies op de zin van het leven 
die in de fragmenten aan bod komen.

(20 à 25 min)


	p.3

	W,B
	1,2,3
	
	Inleiding van het filmfragment. Wie zijn Monty Python? 

Wat voor een film is The meaning of life? Wat is een satire? (Definitie: een artistieke uiting waarin iets gehekeld wordt. Een film waarin een persoon, een toestand, een cultureel gebruik, een levensbeschouwing, enz. bespottelijk wordt gemaakt. Maakt daarbij meestal gebruik van overdrijving.)
De klasgroep bekijkt aandachtig het filmfragment.

Bespreking van het filmfragment aan de hand van enkele vragen. Er komt een aantal  verschillende types van antwoorden op de zin van het leven aan bod. Hoe oordelen de leerlingen zelf over deze personages + motivatie?
- De aquariumvissen? Gezapige burgerlijkheid. Onbezorgd, onnadenkend, onverschillig, naïef, verveeld. Hebben elkaar niets anders te zeggen dan ‘morning’. Doen dag in dag uit niets anders dan heen en weer zwemmen. Typisch Monty Python: kritiek op zinloos geleuter.
Welk voorval doet de vissen nadenken over de zin van het leven? De confrontatie met de dood, nl. het opgegeten worden van Howard, hun collega-vis. Gaat zo bij de meeste mensen: ze leven onbezorgd van dag tot dag, tot er eens iemand sterft. Dan gaan ze eventjes over het leven nadenken. Niet dat ze een zinnig antwoord hebben...
- Mr. Creosote (de ontplofte veelvraat)? Volstrekte onverschilligheid. Niet geïnteresseerd. Het kan hem niets meer schelen. Zonder schaamte of schuld gewoon maximaal genieten van het leven. Zeer grof, ongevoelig en onbeleefd. Zeer ijdel. Er is toch geen verdere zin in het leven, dus waarom er niet alles van pakken? Vreten uit pure verveling. Parodie op vraatzucht. Nadeel: als je te veel eet, riskeer je te ontploffen ... bij wijze van spreken.
- De kelner (gespeeld door John Cleese)? Wel matig geïnteresseerd in de zin van het leven, maar het moet niet te dichtbij komen, te persoonlijk worden! De beleefdheid, de goeie manieren, het welzijn van de gasten, enz. hebben voorrang op filosofische kwesties. Agnosticus. Peinst over de zin van het leven, zonder het antwoord te kennen of echt te willen kennen.
- Maria, de poetsvrouw? Vroeger geïntersseerd, maar nu heeft de zoektocht opgegeven. Na haar hele leven vruchteloos op zoek te zijn geweest naar de zin van het leven, ruimt ze nu de kots op in een chic restaurant. De vraag naar de zin van het leven is niet beantwoordbaar. Daar heeft ze zich bij neergelegd. Soms is het leven goed, soms slecht. Hopen op het beste, maar verder valt er weinig over te zeggen. Misschien is ze nu wat gedeprimeerd, maar ze werkt tenminste niet voor joden...
- Gaston, de Franse kelner?
Geïnteresseerd, gepassioneerd zelfs. Hij wekt hoge verwachtingen; gaan we de zin van het leven eindelijk te weten komen? Maar... Vertelt van de wijze levensles die hij kreeg van zijn moeder. Wijze raad: de wereld is een mooie plek. Hou van iedereen, probeer iedereen gelukkig te maken.

Breng vrede en geluk overal waar je gaat. En dus is gaston een kelner geworden, die zijn gasten zo goed mogelijk bedient. Maar bij nader inzien klinkt dat eigenlijk wel een beetje slapjes... Hij gelooft in naastenliefde als zin van het leven, maar als iemand het in vraag wil stellen, dan heeft hij geen verweer. Het is een persoonlijk geloof, zijn eigen mening, fuck off.
Wat is de algemene strekking van het antwoord op de zinvraag in The meaning of life? Niet: het leven heeft géén zin. Wel welke zin het leven heeft, is ons niet duidelijk. Er worden talrijke antwoorden gegeven, maar geen daarvan voldoen. Elke keer wanneer je denkt dat het antwoord gaat komen, blijft het toch weer achterwege... Wel zijn vele antwoorden die onze cultuur ons geeft, zondermeer absurd. Eerder een cultuurkritiek, dan een oprechte zoektocht naar de zin van het leven.

	1D

1M
2O

1D

	Typologie van levensbeschouwingen.

Is er een uiteindelijke zin?
(schema uit Respons 6, bronnenboek p.28.)

Toelichting van gebruikte betrippen, 
uitleg bij het schema, en klassikale bespreking.

(25 min)


	p.4 
	W
	1,2
	
	Vermeld: dit schema inclusief alle begrippen is leerstof!
Vooraf: atheïsme staat niet helemaal juist. Het is namelijk perfect mogelijk om atheïst te zijn en tegelijk toch een immanente zin toe te kennen aan het leven. Dus ook ‘atheïsme’ toevoegen onder ‘immanent’. Laten bijschrijven.
Toelichting bij het schema:

- Er zijn (logischerwijze) drie mogelijke antwoorden 

op de vraag naar de uiteindelijke zin van het leven:

(1) er is er geen (nihilisme);

(2) weet niet (agnosticisme);

(3) er is een zin.

- Deze laatste optie wordt onderverdeeld in:

(3a) immanente zingeving;

(3b) immanent-transcendente zingeving;

(3c) transcendente zingeving. Goed het verschil tussen ‘immanent’ en ‘transcendent’ uitleggen! 
(zie onder + bordschema) 
Kan je alle termen uit het schema verklaren?

Toelichting termen (te noteren op de leerlingenbladen):
Wat is nihilisme? Van Dale: Leer die de mogelijkheid ontkent om te komen tot een stellige overtuiging of grondwaarheden op ethisch, wijsgerig of sociaal gebied.

Wat is atheïsme? Van Dale: Ontkenning van het bestaan of de bestaanbaarheid van een (persoonlijke) god. Synoniem: godloochening, godloosheid, godverzaking.

Immanente levensbeschouwing ‘Binnen deze wereld blijvend’. Geen bovenzinnelijke realiteit erkennen.

Er bestaat niets buiten de grenzen van onze ervaring.

Antoniem: Transcendente levensbeschouwing

‘Boven deze wereld uitstijgend’. Gezegd van een God, een kracht of een ‘iets’ dat boven of buiten deze wereld bestaat. En die als zodanig dan ook onkenbaar of onvatbaar is. NB Volgens het joods-christelijke godsbeeld is God zowel transcendent als immanent. Volgens de islam daarentegen is Allah strikt transcendent.

Wat is kapitalisme? Van Dale: Het maatschappelijk stelsel en de verschijnselen van de productiewijze die gekenmerkt worden door het privaat bezit van de productiemiddelen, die, als kapitaal, een bron van inkomsten voor de bezitters kunnen zijn. Vrije markteconomie. Levensbeschouwing die het geluk ziet in het verwerven van geld en goederen.

Wat is hedonisme? Van Dale: Leer dat genot het hoogste goed is, dat de mens dient te streven naar de bevrediging van zijn zinnelijke verlangens. Genot maximaliseren en pijn minimaliseren voor het grootste aantal individuen. (Jeremy Bentham) Synoniem: genotzucht.

Wat is humanisme? Van Dale: - Oorspronkelijk een geestelijke stroming in de veertiende-zestiende eeuw, zich vooral kenmerkend door vernieuwde studie van de Griekse en Romeinse wijsbegeerte, letteren en kunst.

- Levensbeschouwing die voor alles de menselijke waardigheid, de vrijheid en de waarde van de menselijke persoon wil hooghouden en bevorderen, en die het geloof aan een persoonlijke God niet als premisse stelt.

Wat is nationalisme? Van Dale: Voorliefde voor het nationale, het eigen volk, het eigen land e.d. (in ’t bijzonder) het streven om al wat als nationaal beschouwd wordt te bevorderen en te accentueren, gepaard met een zekere afkeer voor het vreemde. In extreme vorm: de verabsolutering van de eigen natie, het eigen volk.

Wat is marxisme? Van Dale: De leer van Karl Marx; het wetenschappelijk gefundeerde, revolutionaire socialisme en het historisch materialisme. Atheïstisch. Predikt de klasseloze maatschappij. Waaruit het latere communisme is voortgekomen.

Wat is boeddhisme? Van Dale: De leer van Boeddha, titel van de stichter van het boeddhisme, de Indiase prins Gautama (± 560-480 v.Chr.). Boeddha betekent: verlichte, tot inzicht gekomene. Streefdoel van elke boeddhist: de totale verlossing van het lijden van het geïncarneerd-zijn. Opgaan in het grote geheel van de kosmos.

Wat is hindoeïsme? Verzamelnaam van een aantal zeer oude, verwante godsdiensten die vooral in India worden beleden. Hindoes geloven in een soort transcendente drie-eenheid van Schepper, Onderhouder en Vernietiger van al wat bestaat.

- Brahma: het genererende of scheppende aspect.

- Vishnu: het onderhoudende aspect.

- Shiva: het vernietigende aspect.

Hindoes leven in een kastenstelsel, ze eten geen rundvlees.

Geloven in een onsterfelijke ziel, die na de dood terugkeert naar de oerbron.
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	Levensbeschouwelijke reflectie 
aan de hand van acht korte tekstjes.

(zie leerlingenbladen)
Reflectie over de verscheidenheid van levensbeschouwingen, de pro’s en contra’s, 

+ reflectie over de eigen voorkeursoptie.

(10 min, of tot de les ten einde is.)
	p.5
	W
	1,2,3
	
	1) Toelichting van de bedoeling van deze oefening.
Overlopen van de drie vraagjes:

- Plaats elk tekstje in het typologisch schema hierboven.

- Formuleer bij elke levensbeschouwelijke positie tenminste één mogelijk tegenargument.

- Bepaal je eigen positie in het zingevginsdebat: met welke visie kan jij je het best identificeren? Verklaar waarom.

2) Klassikaal bedachtzaam lezen van acht tekstjes die enkele populaire levensbeschouwingen weergeven, doorspekt met citaten. Is alles duidelijk? Begrijpt iedereen alle terminologie? Becommentariëren indien nodig.
3) Zelfstandige oefening.

Plaats deze acht tekstjes in het typologisch schema hierboven. Zoek voor elke levensbeschouwing een mogelijk tegenargument. Bedenk voor jezelf welk van de acht jouw voorkeur geniet.

4) Klassikale bespreking. Overloop de teksjes één voor één.
* Heeft iemand nog vragen omtrent de tekstjes?

* Plaatsing in het typologisch schema?

* Wie opteert voor deze visie? Waarom (niet)?
* Op zoek naar mogelijke tegenargumenten (op het bord).

* Hoe antwoorden de leerlingen op de tegenargumenten tegen hun voorkeursvisie? Idealiter ontstaat er een debat tussen de leerlingen onderling over hun visie op de zin van het leven. Vakkundig modereren.

	1T
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	Aankondiging volgende les.

(1 min.)
	-
	W
	-
	
	Volgende les zullen we het hebben over de christelijke zingeving, meerbepaald aan de hand van een perikoop uit het Johannes-evangelie (Jezus & Nikodemus).


	-


*  a) (ordening van de leeringrediënten die het onderwerp inhoudelijk afgrenzen
                  
*
1.  Specifieke werkvormen omschrijven

         en de noodzakelijke informatie waarbinnen inzicht kan groeien mede vanuit 
 

2.  Klassikale communicatie en interactievormen aanduiden

        christelijk en levensbeschouwelijk perspectief 


 
3.  Te gebruiken medium aangeven

     b) aanvulling vanuit de communicatie


** Gebruik hiervoor onderstaande vetgedrukte letters en cijfers (bv.1D) 

     c) geoefende vaardigheid



1. Extern gestuurd: Doceren, Tekst, Multi-mediamateriaal

** Gebruik hiervoor onderstaande vetgedrukte letters:



2. Gedeelde sturing: Onderwijsleergesprek, Groepswerk

           Woord – Beeld – Geluid – Lichaamstaal



3. Zelfgestuurd: Zelfstandige oefening, Persoonlijk informatie verwerken
Overzicht
	Bijlage nr.
	A. Op het niveau van de leergroep *

	
	Cursus- en werkdocument voor de leerlingen. Zie bijlage.
Filmfragmenten uit Monty Python’s The meaning of life. (11.51 min)


	B. Elementen aangebracht vanuit de communicatie **

	/



*  De samenvatting zal enkel rekening houden met de preactieve doelstellingen en houdt geen rekening met wat mogelijks doorheen de communicatie door de leerlingen aan bod wordt gebracht.

** Elementen die in de communicatie aan bod zijn gekomen en waar men te weinig is kunnen op ingaan.
Bordschema / Transparant
(Enkele suggesties.)
	Zijbord

(lesonderwerp, officiële mededelingen, 
structuur van de les, enz.)
	Hoofdbord

(Allerhande notities betreffende de stof)
	Zijbord
(woordenschat, losse gegevens,
te onthouden punten, enz.)

	‘Reflectie over de eigen zingeving’
2de les van 4.
les 1: de zin van het leven

les 3: problemen in de communicatie van zinvragen.

les 4: de zin van de zinvraag (Nicodemus)
Lesstructuur:

- Monty Python: The meaning of life
- Schema: is er een uiteindelijke zin?

- Acht levensbeschouwingen, 

eigen visie op zingeving.

	Tegenargumenten
bij de acht tekstjes:                     GOD
1. ...
2. ...
3. ...
4. ...
5. ...
6. ...
7. ...
8. ...

	zingeving

levensbeschouwing
satire

burgerlijkheid

vraatzucht

immanent <> transcendent

nihilisme

atheïsme

agnosticisme

kapitalisme

hedonisme

humanisme

nationalisme
marxisme

boeddhisme

hindoeïsme

...





1. Schematische voorstelling van de inhoud en structurerende symbolen, bv. =>,…   


2. Op zijborden : moeilijke woorden, losse gegevens, te onthouden punten waarop later teruggekomen wordt, inbreng van de leerlingen 


3. Visueel illustratie- of documentatiemateriaal, bv. foto’s, schetsen,…  


 4. Voorkeurspelling, geen afkortingen,…












  





  





  





  





 





6 Latijn





NB. Dit is de derde les uit een lessenreeks van vier over zingeving. De bijgevoegde leerlingenbladen betreffen de gehele lessenreeks, niet alleen deze ene les.


Les 1: De zin van het leven.


Les 2: Reflectie over de eigen zingeving.


Les 3: De problematische communicatie van zinvragen.


Les 4: De zin van de zinvraag. Het is tijdens deze les dat het christendom uitgebreider ter sprake komt, aan de hand van de evangelietekst over het gesprek tussen Jezus en Nikodemus 


(Joh. 3,1-21).





Lesonderwerp: Reflectie over de eigen zingeving





immanente zingeving


‘binnen deze wereld blijvend’





transcendente zingeving


‘boven deze wereld uitstijgend’





aarde








