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O N D E R W I J S
Religie, zingeving en levensbeschouwing.
Resultaat van een universiteitsbreed en veelvormig leerproces


In deze bijdrage zal ik in grote lijnen het leerproces schetsen van waaruit het levensbeschouwelijk-vormende vak RZL ontstaan is. Hierbij zal ik ook aandacht besteden aan de cultureel-theologische achtergrond. Tenslotte reik ik perspectieven aan voor een verdere verdieping en verbreding van het levensbeschouwelijk onderwijs in het Vlaamse hoger onderwijs.

VGDW: godsdienstonderricht aan de K.U.Leuven tot 1998


Sinds de veertiger jaren van vorige eeuw wordt in alle faculteiten aan de K.U.Leuven een college georganiseerd dat licentiestudenten onderwijs aanbiedt over de christelijke godsdienst. Deze colleges droegen weinig welluidende titels in de trant van ‘Vraagstukken in / uit / over (de) godsdienstwetenschap(pen)’. Professoren van de theologische faculteit verzorgden dit onderwijs, en poogden studenten in contact te brengen met de wetenschappelijke inzichten en discussies over het christelijke geloof, vaak gelieerd aan hun eigen vakgebied. Het doel was om studenten vanuit deze contactname een dieper inzicht te geven in het christelijk geloof, zodat hun eigen geloofsreflectie gelijke tred kon houden met hun intellectuele wetenschappelijke vorming. Dit gebeurde met weinig onderling overleg, naar godsvrucht en vermogen, met een wisselend succes. 


Stilaan echter, onder invloed van de detraditionalisering van de samenleving en de levensbeschouwelijk pluralisering van de studenten, kreeg het vak met heel wat tegenwind af te rekenen. Meer nog, het werd beschouwd als een laatste restant van de ideologische verzuiling waaruit de katholieke universiteit stamde. En omwille van deze vooringenomenheid, zo stelden sommigen, kon met recht aan de kwaliteit van het verstrekte onderwijs getwijfeld worden. Het tanend succes van het vak kwam met verve in de openbaarheid, wanneer studenten bij de opening van het academiejaar in oktober 1998 ronduit pleiten voor de afschaffing van het vak als verplicht onderdeel op alle curricula.

Naar een nieuw concept: RZL


Ondertussen waren ook de professoren die dit onderwijs verzorgden, zich bewust geworden van de precaire situatie waarin dit vak terechtgekomen was. Op facultair niveau, onder leiding van de toenmalige decaan M. Vervenne, was het overleg ondertussen opgestart, en werden diverse denkpistes overwogen, variërend van het afschaffen van het vak, over het voorzien van een pakket keuzevakken, tot een ‘restyling’ van het bestaande vak. Mee onder invloed van een onderwijskundig vernieuwingsproject
, werd voor de laatste optie gekozen. Het college zou grondig herbekeken worden, de doelstellingen geherformuleerd en de onderwijsvormen vernieuwd. 


(1) Eerder dan een introductie van (vooronderstelde) christenen in een meer wetenschappelijke aanpak van het christelijk geloof, zal het vak vanaf nu resoluut: (a) studenten aanzetten tot levensbeschouwelijke communicatie en reflectie, (b) dit in respect voor, en appellerend aan hun eigen overtuigingen, en (c) in dialoog met het christelijke geloof. Of studenten nu christen zijn of niet, nadenken over de eigen levensbeschouwelijke keuzes is het minste wat men van universitairen mag verwachten. Vanuit haar eigen katholieke levensbeschouwelijke profiel wil de universiteit hen hiertoe aanzetten in dialoog of confrontatie met een theologisch reflexief gemaakt christelijke geloof.


(2) Vervolgens wordt uitdrukkelijk gekozen om de colleges, veel meer dan vroeger het geval was, te laten aansluiten bij de specificiteit van de diverse opleidingen. Wetenschappers dienen bijvoorbeeld op zijn minst in staat te zijn na te denken over de verhouding tussen geloof en wetenschap, of de levensbeschouwelijke achtergronden te zien van een ethisch-maatschappelijke discussie over het werken met proefdieren of over kloning. 


(3) Tenslotte wordt gezocht naar actievere betrokkenheid van de studenten bij de colleges; omwille van de vaak grotere groepen dienen hiertoe beheersbare werkvormen ontwikkeld te worden. De ontwikkeling van een interactieve webpagina moet zorgen voor een vlotte communicatie met studenten, een vlotte communicatie tussen studenten onderling, een actieve ondersteuning van de leerprocessen, en verhoogde samenwerking tussen docenten. 


Concreet heeft deze beweging geleid tot het aanmaken van een websjabloon waarvan iedere docent gebruik kon maken voor de uitbouw van het eigen college.
 De interactieve webpagina voor RZL in de faculteit Wetenschappen, bij voorbeeld, omvat het cursusmateriaal, een discussieruimte, een lijst met moeilijke woorden, een chatruimte, quick votes (kleine electronische enquêtes), vol-automatische ICT-modules begeleide zelfstudie, informatie over het examen, verdere links, etc. 


Als kroon op het werk wordt ook beslist om een nieuwe titel aan het college te geven. Na lange discussies luidt deze ‘Religie, zingeving en levensbeschouwing’, afgekort ‘RZL’. Gekozen wordt voor ‘generische’ termen omdat gestreefd wordt naar een reflectie waartoe ook niet-christenen zich aangesproken dienen te weten (het christelijk kan hierbij slaan op de drie termen, en niet op één ervan). Professoren kunnen wel een subtitel van eigen keuze toevoegen.

Cultuur-theologische achtergronden bij het RZL-concept


(1) De verandering van concept heeft alles van doen met een andere analyse van de actuele levensbeschouwelijke situatie in Vlaanderen. Tot voor kort werd deze immers geanalyseerd in termen van ‘secularisering’, een proces gelinkt aan de secularisatie-hypothese. Deze houdt dat de modernisering de godsdienst uit de samenleving bant: hoe verder de modernisering voortschrijdt, hoe minder godsdienst er over blijft. Het gevolg is dat op levensbeschouwelijk vlak men elke positie kon uitzetten op een continuüm, met aan het ene uiterste de praktiserende, bewuste christenen, en aan het andere de overtuigde atheïstische humanist – een continuüm dus in feite tussen christenen en niet-meer-christenen.
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De strategie bestond er dan in om nog zoveel mogelijk posities van dit continuüm aan te spreken; anders gezegd: om de geloofwaardigheid en relevantie van het christelijk geloof nog aan zoveel mogelijk mensen duidelijk te maken. De onderliggende overtuiging was dat het christelijke geloof niet tegengesteld kan zijn aan elk authentiek zoeken naar zin en betekenis, meer nog: dat mits goed aangebracht, duidelijk gemaakt kan worden dat elk zinzoeken zijn uiteindelijke vervulling vindt in het christelijk geloof. Echt mens-zijn heeft te maken met echt christen-zijn, en omgekeerd. Daartoe werd vaak een algemene grond gezocht die iedereen nog kon verbinden. Een belangrijke piste was bijvoorbeeld de ethiek, of het wijzen op de algemene religiositeit die elk mens (als homo religiosus) zou kenmerken, of de omgang met ‘contingentie’-ervaringen (lijden en dood van een naaste bv.) die iedereen op de grenzen van het menselijke bestaan doen stoten. In continuïteit met deze pistes werd dan het christelijk geloof gepositioneerd als verwoording en vervulling van deze algemeen-menselijke zinvragen.
 


(2) De actuele ervaring is dat dergelijk continuüm-denken niet meer functioneert. Waarom zouden we het echt-menselijke nog christelijk duiden? Is dat christelijke niet vaak een verdubbeling waarzonder we ook kunnen leven? En past op elk diep-menselijk antwoord op zinvragen ook het christelijke label? In plaats van secularisering is het wellicht beter te spreken van pluralisering. De christelijke traditie is inderdaad niet langer de vanzelfsprekend voorgegeven horizon van leven, denken en doen (de detraditionalisering is een feit
). Echter, niet een geseculariseerde maar een gepluraliseerde samenleving is ervoor in de plaats gekomen: de levensbeschouwelijke ruimte wordt bezet door een veelheid aan groepen, die zelf nog eens in een veelheid aan verschillende posities uiteenvallen: christenen, atheïsten, agnosten, post-christenen, onverschilligen, moslims, joden, New Age-aanhangers, individualisten – inderdaad elk in hun veelvormigheid. Deze pluralisering wordt versterkt door een toegenomen gevoeligheid voor religieuze veelheid door de bewustwording van andere (wereld-)godsdiensten, die ons bereiken via media, toerisme en migratie. Identiteitsconstructie en nadenken over levensbeschouwing gebeurt in deze ruimte, en elke keuze in dit verband neemt er positie in. Het actuele levensbeschouwelijke veld is er één van actieve verscheidenheid, dynamische interactie vanuit de contacten met andere posities. Deze kunnen leiden tot conflict en confrontatie, maar ook tot onderlinge uitwisseling, leerprocessen allerhande, etc.
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(3) Voor het nadenken over levensbeschouwing houdt vertrekken van een welbegrepen levensbeschouwelijke pluraliteit alvast in dat een positie die neutraliteit claimt, geen niet-betrokken toeschouwersperspectief is, maar slechts één van de vele posities op het levensbeschouwelijke veld. Bovendien impliceert het de erkenning dat – maatschappelijk-structureel gesproken – levensbeschouwing een keuze maken betekent, een keuze waarop mensen aangesproken kunnen worden. In een context van onherleidbare veelheid werkt een consensus-strategie dan ook niet langer om het waardevolle van het christelijke geloof te presenteren. Deze nieuwe context biedt daarentegen wel mogelijkheden om midden de levensbeschouwelijke veelheid de specificiteit van het christelijk geloof te profileren. Zoals er andere levensbeschouwelijke posities zijn, zo ook zijn er christenen, met hun eigen specifiek engagement, dat ook vandaag nog de moeite waard is. Deze beweging maakt het tegelijk mogelijk om de actuele levensbeschouwelijke context ernstig te nemen, alsook de eigenheid van het christelijk geloof (niet tegen, maar middenin deze context). Ook een christelijke identiteit is er één waarop je aangesproken kan worden.

Levensbeschouwelijk onderwijs aan het begin van de 21ste eeuw


Deze cultuur-theologische overwegingen vormen de achtergrond van het nieuw pedagogisch RZL-project. In dit opleidingsonderdeel wordt beoogd dat studenten (a) zich bewust worden van het onontkoombaar levensbeschouwelijke karakter van ieder menselijk denken, handelen en leven; (b) de eigen identiteit bedenken in interactie met andere overtuigingen; (c) met een voorkeurspositie voor het christelijk geloof dat op reflexief-geëngageerde wijze (op zijn minst door de docent) in de levensbeschouwelijke communicatie wordt ingebracht. Studenten worden gestimuleerd te komen tot levensbeschouwelijke maturiteit, of ze nu christen zijn, agnost, moslim, onverschillig, ,..


Dergelijk onderwijs maakt het project van kwalitatief pluralisme concreet.
 Vanuit haar eigen opdracht is dat de dienst die het katholieke hoger onderwijs kan leveren aan de jongeren, de kerk zowel als de samenleving. Anders dan neutrale en pluralistische strategieën die niet verder komen dan passieve tolerantie, stuurt het aan op een actief omgaan met pluraliteit, en respect voor de andere en de eigen identiteit; het stimuleert het nadenken erover en zwengelt onderlinge communicatie aan. In deze zin is het een waardebetrokken maatschappelijk project, gevoed vanuit de christelijke traditie. RZL speelt op dit vlak een voorlopersrol in het gesprek over de identiteit van het katholieke onderwijs, inclusief de K.U.Leuven.

Enkele conclusies en perspectieven


Door de herprofilering van RZL heeft het klassieke levensbeschouwelijke vak dat aangeboden wordt in alle opleidingen opnieuw aan universiteitsbrede geloofwaardigheid gewonnen. In de recente BaMa-herprogrammering hebben precies studenten gepleit voor het behoud van het vak in alle curricula. Bovendien heeft RZL naambekendheid gekregen; het is zowat een merknaam geworden. Maar tevreden studenten, dat moet verdiend worden, ieder jaar opnieuw.


Eén grote les hebben we eruit geleerd. Levensbeschouwelijk onderwijs heeft enkel een toekomst als het een kwaliteitsproduct is, afgestemd op de doelgroep, met een actuele pedagogiek, een correcte cultureel-theologische insteek, aansprekende werkvormen die de participatie van studenten verhogen, en dat voortdurend wordt bijgestuurd en verdiept door overleg tussen collega’s en vakgenoten. Alleen kwaliteit zal RZL, zal het godsdienstonderricht, redden.


Bij de veralgemening van RZL binnen (en buiten) de Associatie K.U. Leuven, is het niet de bedoeling om het concept van de K.U. Leuven blindelings te fotokopiëren. Vooreerst is dit feitelijk onmogelijk omdat dit model enkel bestaat uit een aantal richtinggevende principes en een webplatform die docenten voor de rest zelf invullen en op hun maat snijden, naargelang de eigen doelgroep en expertise.
 Ten tweede bieden de diversiteit aan opleidingen, de verschillen in opleidingsniveau, de regionale spreiding, de specificiteit van de lerarenopleiding, etc. even zovele nieuwe aandachtspunten. Ten derde dient de kans te baat genomen te worden om een opleidingsoverstijgende ruimte voor levensbeschouwelijke discussie en reflectie te openen, zowel onder docenten en lectoren als studenten. Zo krijgen we opnieuw de kans actief mee te werken om van onderen uit, van in de aula, de levensbeschouwelijke identiteit van het katholieke onderwijs te vernieuwen.

Lieven Boeve

Associatie K.U. Leuven
Werkgroep Levensbeschouwelijk Profiel

Organisatie van het levensbeschouwelijk onderwijs
aan hogeschool en universiteit

In uitvoering van de missieverklaring van de Associatie K.U. Leuven en de hierbij geformuleerde strategische doelstellingen stelt de Werkgroep Levensbeschouwelijk Profiel (WLP) voor om het le​vensbeschouwelijk onderwijs aan onze instellingen gecoördineerd en in onderlinge samenwerking te organiseren onder de koepelnaam ‘Religie, zingeving en levensbeschouwing’ (RZL) en dit als plichtvak in alle opleidingen. Zo wil de Associatie haar levensbeschouwelijke opdracht concreet gestalte geven. 


De coördinatie en de technische en inhoudelijke ondersteuning worden opgevolgd in het in de schoot van de WLP opgerichte Platform Levensbeschouwelijk onderzoek en onderwijs (PLOO).
 

a. Profiel van de opleidingsonderdelen RZL

1. De opleidingsonderdelen RZL vertrekken van een ernstig genomen levensbeschouwelijke plu​raliteit die in de West-Europese cultuur steeds meer zichtbaar wordt, ook en met name in onze in​stellingen. Bij elke levensbeschouwelijke reflectie, christelijke of niet-christelijke, is een weten​schappelijk onderbouwde kennisname van deze pluraliteit van groot belang. Meer nog, confronta​tie met deze pluraliteit daagt uit om over de eigen levensbeschouwelijke identiteit na te denken. 

2. Bovendien enten deze opleidingsonderdelen hun benadering van de levensbeschouwelijke vorming op de methodologische stelling dat elke werkelijkheidsbenadering (of deze nu wetenschappelijk is of niet) reeds onherleidbaar levensbeschouwelijk is gekleurd. Dit is zeker het geval inzake levensbeschouwelijk onderwijs. Ook zogenaamde neutrale of objectieve benaderingen vertrekken bij nader toezien vaak van niet geëxpliciteerde ideologische ver​onderstellingen. 

3. Vandaar dat in deze opleidingsonderdelen een specifieke plaats wordt voorzien voor een plaats​bepaling van het christelijke geloof in zijn gedifferentieerde verschijningsvormen middenin, en uitgedaagd door de hedendaagse levensbeschouwelijke pluraliteit.
4. De finale doelstelling kan dan als volgt omschreven worden: de opleidingsonderdelen RZL beogen vanuit het inzicht in het plurale levensbeschouwelijke karakter van het menselijke spreken, denken en handelen, én in dialoog met het waardevolle en veelzijdige christelijke gedachtegoed, zich reken​schap te geven van het eigen levensbeschouwelijke profiel. Dit impliceert het wekken, voeden en ondersteunen van een attitude van levensbeschouwelijke bedachtzaamheid en van de bekwaamheid tot levensbeschouwelijke communicatie.

5. Een tweevoudige focus kenmerkt de opleidingsonderdelen: enerzijds een gerichtheid op de per​soonlijke levensbeschouwelijke vorming van de student, anderzijds een nauwe interactie met de specifieke specialisatie en/of beroepsfinaliteit van de respectievelijke opleidingen.

b. Methodische aanpak

1. De opleidingsonderdelen RZL reiken bouwstenen en instrumenten aan om vanuit het genoemde profiel studenten uit te nodigen na te denken over levensbeschouwelijke vragen. Kernideeën van de te hanteren methodologie zijn: aanknopen bij actuele vraagstellingen en positiebepalingen, het aansturen op een hermeneutisch-communicatieve omgang met deze vraagstellingen en eventuele antwoorden, vlotte toegang tot actuele en relevante informatie, gemeenschapscommunicatie.

2. Hierbij wordt de didactische matrix die door het interactief elektro​nisch RZL-platform wordt geboden (zie http://www.kuleuven.ac.be/rzl/), verder uitgewerkt. Gebruikmakend van deze matrix brengen docenten studenten ertoe de levensbeschouwelijke vraagstelling, in relatie tot aangeboden studiestof, onder de knie te krijgen, te bediscussiëren en zo op een adequate wijze te integreren in de eigen levensbe​schouwelijke reflectie. Dit elektronische platform opent enerzijds de mogelijkheid om deze re​flectie, in dialoog met medestudenten, over de muren van de eigen instelling heen te kaderen, anderzijds om via elektronische weg leerstrategieën en -middelen aan te bieden.

3. In het kader van de activiteiten van de PLOO zullen docenten uit de verscheiden instellingen, al dan niet opleidingsspecifiek, samengebracht worden om gezamenlijke leerstrategieën, onderwijs​leerinhouden en -middelen, zo mogelijk ook via het elektronische platform, aan te maken en te verspreiden.

4. Het profiel en de methodische aanpak garanderen een reële en brede speelruimte voor docenten en instellingen, vakgebieden en specialisaties, om de opleidingsonderdelen RZL op maat en naar eigen inzicht in te vullen. Naast gemeenschappelijke doelstellingen en een gemeenschappelijk elektronische platform (dat als matrix opgezet wordt) worden immers geen verdere krijtlijnen uitgetekend, wel een enorm poten​tieel (aan creativiteit, verdieping en samenwerking) geopend en in onderlinge samenwerking uitgewerkt.

c. Praktische organisatie

1. De opleidingsonderdelen worden bij voorkeur aangeboden aan het einde van een studie​curricu​lum, als een finaliteitsvak. Deze vakken worden geprogrammeerd naast bestaande ethische en/of filosofische vakken, en niet in de plaats ervan.
2. Bij voorkeur wordt omwille van de herkenbaarheid en organiseerbaarheid overal dezelfde titel gebruikt. 
3. In de lerarenopleidingen van de hogescholen worden hiernaast alle andere levensbeschouwelijk vormende opleidingsonderdelen aangeboden noodzakelijk voor het verwerven van de onderwijsbevoegdheid van het vak R.-k. godsdienst. Op geen enkele wijze wil de introductie van het opleidingsonderdeel RZL hieraan afbreuk doen.
4. Reeds in 2003-2004 kunnen instellingen, c.q. docenten, in de formule RZL stappen; vanaf 2004-2005 zou deze formule algemeen geldend zijn.
5. De technische ondersteuning geschiedt binnen het kader van het PLOO, dat hiertoe twee medewer​kers, gefinancierd vanuit de Associatie of participerende instellingen, aantrekt. Deze medewerkers zullen zowel inhoudelijke als vooral technische ondersteuning bieden bij de uitbouw van het elektronische plat​form (leerstrategieën, discussiefora, leermiddelen, etc.) en het overleg tussen de diverse docenten. In het ideale scenario kunnen deze medewerkers uiterlijk voor 1 maart 2003 aan de slag, zodat de ondersteuning van instappende docenten in 2003-2004 initieel verzekerd is.


Lieven Boeve

Hoe kan een vak RZL motiverend werken?
Een getuigenis


Ik groeide op in het kleine West-Vlaamse stadje Wervik, en genoot thuis een katholieke opvoeding. In de catecheselessen, die mijn mama gaf, hoorde ik spreken over God, Jezus en de Bijbel. Ook op school raakte ik vertrouwd met het katholieke geloof. Tot voor mijn 18 jaar bleven mijn vragen omtrent geloof beperkt tot ‘Hoe zou God er dan uitzien?’ en ‘Hoe zou het zijn in de hemel?’ Nooit twijfelde ik aan het bestaan van Iemand die alles geschapen had en alles overzag. Het leek zo evident. 


Dit veranderde toen ik op 18 jarige leeftijd twee goede vrienden verloor. Eensklaps was de evidentie van het bestaan van een Iemand verdwenen. Hoe kon een God, die 

liefde was en almachtig, dit toelaten? Wat hadden zij gedaan om zo vroeg te moeten sterven?


Ik studeerde af in de richting Grieks – Latijn en vertrok naar Leuven. Reeds twee jaar stond mijn keuze vast: Oude geschiedenis. De opleiding was best interessant, maar de vragen omtrent de dood van mijn vrienden bleven in mijn hoofd spelen.


In mijn eerste licentie stond het vak ‘religie, zingeving en levensbeschouwing’ op het programma. ‘Een bijvakje waar ik hopelijk niet te veel hoef voor te studeren’ was mijn eerste idee bij het zien van mijn lessenrooster. Maar zo liep het niet bepaald af. Al van de eerste les kaartte professor Pollefeyt enkele vragen aan: ‘Waarom is er lijden? En in welke God kunnen wij geloven, als we het lijden aanschouwen?’ Juist de vragen die al drie jaar een dominante rol speelden in mijn leven. Met een hoopvol en verlangend gevoel ging ik na die eerste les terug naar huis. Mijn verwachtingen waren hoog gespannen, en terecht. In dit kleine ‘bijvakje’ werden die onderwerpen aangekaart die mij al zo lang in de ban hielden. Daarenboven kreeg ik in deze lessen antwoorden, maar ook heel wat nieuwe vragen.


En ik was absoluut niet de enige die dit zo aanvoelde. Na de les ‘religie, zingeving en levensbeschouwing’ werd er steeds heftig gediscussieerd. Ik deelde mijn interesse voor het vak met velen. Eerlijkheidshalve dien ik er aan toe te voegen dat er ook heftige tegenstanders van een dergelijk ‘gekleurd’ vak onder de oud – historici in spe aanwezig waren. 


Toch bleef het vak me boeien en langzamerhand groeide het idee om godsdienstwetenschappen te gaan studeren na mijn studie oude geschiedenis. Dit werd niet steeds even enthousiast onthaald. Enkele vrienden beweerden dat je de hele bijbel uit het hoofd diende te kennen om de richting aan te vatten. De twijfel groeide of er aan de faculteit godgeleerdheid wel plaats zou zijn voor iemand met meer vragen dan antwoorden. Toen professor Pollefeyt op mijn mondeling examen vroeg: “Wat zijn uw algemene bedenkingen bij het vak?”, barstte ik los. Ik had meer vragen dan ooit maar het interesseerde mij enorm. Toen hij me antwoordde dat ook zijn geloof nog ‘groeide’, was voor mij het besluit genomen. Al kende ik de hele bijbel niet uit het hoofd, godsdienst interesseerde me en ik zou het studeren. 


De eerste dag van dit academiejaar was ik toch wat nerveus. Zou ik geen vreemde eend in de bijt zijn? Maar al heel vlug merkte ik dat ik niet de enige was die nog ‘zoekend’ was. En al vlug voelde ik me thuis aan de faculteit. Niet dat ik antwoorden krijg op al mijn vragen maar het helpt wel orde te scheppen in de vele vragen. Kortom, een goede en interessante beslissing die richting godsdienstwetenschappen!

Joni Verbeke

Studente Enige Kan.
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In de lijn van bovenstaand voorstel vraagt de Werkgroep Levensbeschouwelijk Profiel daarom aan het Associatiebestuur te beslissen:


dat uiterlijk vanaf het academiejaar 2004-2005 in elke opleiding die in de Associatie wordt georganiseerd, minstens één opleidingsonderdeel Religie, zingeving en levensbeschouwing met minimaal 3 studiepunten als plichtvak wordt aangeboden, bij voorkeur in een finaliteitsjaar, opgevat zoals hierboven in het profiel beschreven; en dit naast (en niet in de plaats van) andere reflectievakken, zoals ethiek, deontologie en filosofie;


dat in het kader van het PLOO een overlegstructuur wordt gevormd die onderlinge samenwerking tussen docenten van hogescholen en universiteit organiseert en ondersteunt;


dat in het kader van de PLOO in een ondersteunend elektronisch webplatform wordt voorzien, dat qua functionaliteit de hierboven beschreven methodische aanpak mogelijk maakt; 


dat de Associatie hiertoe voorziet in twee medewerkers die dit webplatform technisch-inhoudelijk uitwerken, onderhouden en vernieuwen; deze medewerkers staan ook in voor de opleiding en begeleiding van de docenten in het aanmaken, gebruiken, updaten van genoemd interactief onderwijsinstrument; zij ondersteunen de uitbouw van een efficiënte overlegstructuur.
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� Cf. De Standaard 29 september 1998: Leuvense studenten laken plichtvak godsdienst.


� “Ontwerp van een geïntegreerd zelfstudiepakket voor de colleges Vraagstukken uit de Godsdienstwetenschappen aan de K.U. Leuven”, OOI-project van 1 oktober 1998 tot 30 september 2000, promotor: J. Haers, co-promotor:  D. Pollefeyt, medewerker: J. Hennion.


� Cf. http://www.kuleuven.ac.be/rzl/index.htm. Omwille van de invoering van de Blackboard-omgeving zijn niet alle webpagina’s nog operationeel. Bovendien wordt op dit ogenblik gewerkt aan een meer eigentijds platform met nieuwe mogelijkheden.


� De theologische methode, onderliggend aan deze strategie, is de moderne correlatiemethode. Een actuele evaluatie van deze methode (met alternatief) presenteer ik in Zeg nooit meer correlatie. Over christelijke traditie, hedendaagse context en onderbreking, te verschijnen in Collationes 33 (2004).  


� Dit is ook het geval voor de actuele christenen; zij zijn niet minder gedetraditionaliseerd, ook al (of: precies omdat) zij kiezen om christen te zijn. Ook deze keuze heeft maatschappelijk gesproken immers zijn vanzelfsprekendheid verloren, met als resultaat dat de verhouding tot de traditie gewijzigd is (en vaak meer reflexief wordt). 


� Hoe dit ‘aangesproken worden’ tegelijk ook motor kan worden van actuele traditieontwikkeling, zie mijn Onderbroken traditie. Heeft het christelijk verhaal nog toekomst?, Kapellen: Pelckmans, 1999, en De kortste definitie van godsdienst: onderbreking, in B. Raymaekers en G. Van Riel (red.), Horizonten van weten en kunnen. Lessen voor de XXIste eeuw, Leuven: Universitaire Pers/Davidsfonds, 2002, 145-165.


� Voor een nadere bepaling hiervan, zie L. Boeve en D. Pollefeyt, Experiment in kwalitatief pluralisme, in Tertio 21 mei 2003.


� Cf. L. Boeve, ‘Katholieke’ universiteit: vier denkpistes, in Ethische Perspectieven 10 (2001) 4, 250-258.


� Vandaar dat ook het voorstel dat de Werkgroep Levensbeschouwelijk Profiel van de Associatie K.U.Leuven gedaan heeft inzake RZL precies enkel deze doelstellingen en randvoorwaarden verwoordt.


� Lieven Boeve is academisch secretaris van de Faculteit Godgeleerdheid, K.U.Leuven en doceert er fundamentele theologie. Hij verzorgt een vak RZL aan de Faculteit Wetenschappen. Hij is bovendien secretaris van de Werkgroep Levensbeschouwelijk Profiel (WLP) van de Associatie K.U.Leuven en vanuit deze functie lid van de PLOO.


� De beslissing hiertoe werd genomen door de Raad van Bestuur van de Associatie K.U.Leuven, d.d. 19.09.2002. De PLOO is het specifieke instrument om de interactie tussen de actoren en expertises op de gebieden van levensbeschouwelijk onderzoek en onderwijs binnen de diverse partnerinstellingen van de Associatie te bevorderen, en de uitwisseling en samenwerking met instellingen of gremia buiten de Associatie te stimuleren. In de taakstelling hiervan staat omschreven: 


“Het PLOO spitst zich toe op de doelen en organisatie van het levens�beschouwelijk onderwijs binnen de associatie en ook in een ruimer verband. Naast de coördinatie hiervan staan zowel het uitwerken van een hedendaags inhoudelijk en herkenbaar profiel, als het stimuleren van onderwijsvernieuwing en kwaliteitsverbreding van levensbeschouwelijke opleidingsonderdelen centraal. Hiertoe kan een beroep gedaan worden op de expertise die reeds is opgebouwd in de partnerinstellingen, zo onder meer in het kader van het opleidingsonderdeel Religie, zingeving en levensbeschouwing (RZL), dat aan de K.U. Leuven ontwikkeld is en als plichtvak geprogrammeerd staat in de studiecurricula van de opleidingen van tweede cyclus. Het is aangewezen om dit project uit te voeren in samenspraak met de verantwoor�delijken van andere initiatieven ter zake, zoals het “Open leertraject” in de hogescholen.”


� Deze profielbepaling is mede geïnspireerd door het overleg dat plaats vond in het kader van het ‘Open leertraject’, georganiseerd door de Erkende Instantie en het VVKHO.


� Toelichting: voor de christenen onder de studenten houdt dit alvast zeer zeker de dwingende uitnodiging in zich uitgedaagd te weten het eigen geloof te verdiepen en reflexief te verhelderen, in dialoog met anderen. Niet-christenen worden in deze dialoog uitgedaagd het eigen profiel na te gaan en te bedenken. Erkenning van eigenheid en verschil worden hierbij niet in een algemene overkoepelende consensus ontkracht, maar worden precies de weg waarlangs deze reflectie gebeurt. Het vak beoogt dus resoluut de studenten af te halen waar ze staan. Het wil ze uitdagen na te denken over eigen identiteit en identiteitsvorming, en biedt hen hiertoe de instrumenten. Deze reflectie wordt gegenereerd in confrontatie met de veelheid aan levensbeschouwingen (dit op zich leert al iets over identiteit) en, gesitueerd in deze veelheid, in dialoog met het zinaanbod van het christelijk geloof.





